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 چكیده 

فراگ  مجاز   روس ی و   رشدن ی با  آموزش  به  اجبار  و  برخط،    ی کرونا  و 
نماند    ی قاعده مستثن   ن ی از ا   ز ی ن   زبانان ی رفارس ی به غ   ی زبان فارس   س ی تدر 

چالش  با  را  مدرسان  زبان    ی د ی جد   ی ها و  مختلف  وجوه  آموزش  در 
عنوان  وجوه، آموزش حروف اضافه به  ن ی از ا  ی ک ی مواجه ساخت.  ی فارس 
کتاب   یی ها مقوله  در  بود.  معان   ی ها چندمعنا  غالباً  زبان،    ن ی ا   ی آموزش 

ارائه م صورت فهرست حروف به  ا شود ی وار  آنها را    ی ر ی ادگ ی مسئله    ن ی . 
به    ی . درمقابل، دستور شناخت سازد ی دشوار م   ی در آموزش مجاز   ژه ی و به 

شبکه  معن   یی معنا   ی وجود  حول  اضافه  دارد.    ی سرنمون   ی حروف  باور 
»از،    ی حروف اضافه   یی معنا   ی پژوهشگران نخست با استفاده از شبکه 

  ی حروف طراح   ن ی آموزش برخط ا   ی برا  ی درس   ی با، به، تا و در«، محتوا 
نظر  براساس  سپس  ترک   ی ا ¬چندرسانه   ی شناخت   ی ه ی و  ابزار    یب ی از 

محتوا   یی انما ی )پو   ی ر ی تصو -ی کلام   ی ا چندرسانه  کردند.  استفاده    ی ( 
آزما   نمونه   52با    شده ه ی ته  نتا   ش ی مورد  گرفت.    یآمار   ی بررس   ج ی قرار 

پ  داد  معن زبان   شرفت ی نشان  م   دار ی آموزان  و  است    جه ی نت   توان ی بوده 
  در .  است گرفت آموزش حروف اضافه با ابزار پژوهش مؤثر واقع شده  

زبان   ر ی متغ   بر   علاوه   پژوهش    ی اجتماع   گر مداخله   ی رها ی متغ   ، ی سطح 
جنس  وضع   ی ل ی تحص   ی رشته   ت، ی مل   ت، ی سن،    مورد   ز ی ن آموز  زبان   ت ی و 

  ت، ی مل   ت، ی جنس   ی رها ی پژوهش نشان داد متغ   ج ی سنجش قرار گرفت. نتا 
  ر ی تأث  رها، ی متغ  ر ی اند. در خصوص سا معنادار بوده  ر ی تأث  ی رشته و سن دارا 

 مشاهده نشد.    ی معنادار 
 

 یرهرایمتغ  ، یدسرتور شرناخت  ، ییانمرایحرروف اضرافه، پو  : هاکلیدواژه

 .یاجتماع  یزبانشناس  ، یا چندرسانه یریادگی  ، یاجتماع 

 

Abstract 
With the spread of the Corona virus and the 
compulsion to virtual and online education, the 
teaching of Persian language to non-Persian speakers 
was not exempted from this rule, and teachers faced 
new challenges in teaching different aspects of the 
Persian language. One of these aspects was the 
teaching of prepositions as polysemic categories. In 
language teaching books, the meanings of these 
letters are often presented by list. This problem 
makes their learning difficult, especially in virtual 
education. On the other hand, cognitive grammar 
believes in the existence of a semantic network of 
prepositions around their prototype meaning. The 
researchers first designed a lesson content for online 
teaching of these letters by using the semantic 
network of the prepositions "az, bɑ, be, tɑ and dar" 
and then based on the multimedia cognitive theory, 
they used a verbal-visual multimedia combined tool 
(animation). The prepared content was tested with 52 
samples. The results of the statistical analysis 
showed that the progress of the language learners 
was significant and it can be concluded that the 
teaching of prepositions with the research tool has 
been effective. In the research, in addition to the 
language level variable, the social intervening 
variables of age, gender, nationality, field of study 
and language learner status were also measured. The 
results of the research showed that the variables of 
gender, nationality, major and age had a significant 
effect. Regarding other variables, no significant 
effect was observed. 
 

Keywords: Prepositions, Animation, Cognitive 

Grammar, Social Variables, Multimedia Learning, 
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  مقدمه
ی بره شریوه  زباناندستور زبان فارسی به غیرفارسریآموزش  
رو بروده اسرت. گسرترش هرایی روبرههمواره با چالش  سنتی

ی به ی آموزش از حضورویروس کرونا در جهان و تغییر شیوه
هرا مجازی و برخط، مدرسان را با وجوه دیگری از این چالش

دستور زبران آموزش  رو ساخت. یکی از مسائل دشوار در  روبه
ی فارسی هر یک از حروف اضافه.  ستا  حروف اضافهفارسی  
اسررت. ایررن مفرراهیم در مفرراهیم متعرردد و متفرراوتی دارای 
ها به همراه نمونهوار و  فهرست  اغلب  های آموزش زبانکتاب

آموزش حروف اضافه عمومرا برا تمرکرز برر   شود.تدریس می
است. یکی از اشکالاتی   هاآن  1مکانیمعنی ابتدایی و معمولا  

آموزان زبرران برره ایررن روش وارد اسررت، ایررن اسررت کررهکرره 
 ،آموزنرد و گراهکارکردهای حروف اضرافه را جردا از هرم می

 کنند.ها را درک نمیادار بین آنروابط معن
حروف اضافه بره شناسی شناختی،  از طرف دیگر، در زبان

د کره دارای نشروای چندمعنا در نظرر گرفتره میعنوان پدیده
ایرن  ند؛سرتعنی سرنمونی و چنردین معنری شرعاعی هیکی م

مفاهیم به نحوی به معنی سررنمونی مربوطنرد و برر اسراس 
و   ،معنایی  و تخصیص  فرایندهای شناختی چون استعاره، بسط

گیرنرد. نگارنردگان در اطراف معنی سررنمونی قررار میمجاز  
آمروزش شناسری شرناختی بره  برآن شدند تا با اتکرا بره زبان

ی زبان فارسری بپردازنرد. ایرن حرروف ی سادهحروف اضافه
 .هستند ، با، به، تا و در«اضافه عبارت از »از

، حرروف اضرافه بره (2013)  2لانگاکر  در دستور شناختی
اند کره هایی غیرفراینردی در نظرر گرفتره شردهعنوان مقوله

توانند ساده یا غیرساده باشرند. همننرین در ایرن دسرتور می
 ی محتوای مفهومی و تعبیر است. سازی دارای دو جنبهمفهوم

یادگیری نظیر نظریه   خرتأمهای  در نظریه  ،از سوی دیگر
یادگیری اطلاعرات   در زمان  ،3ایرسانهشناختی یادگیری چند

تواننرد برا مری  کلامری و دیرداری  دریافت شرده از دو مسریر
مطالب آموزشی که اطلاعرات   ،در نتیجه  ؛یکدیگر جمع شوند

نسربت بره   ،شروندها از هر دو مسیر دریافت میمربوط به آن
مطالبی که اطلاعات آنها تنهرا از یرک مسریر دریافرت شرده 

 هرابرخی پژوهش  بر اساس.  بهتر یاد گرفته خواهند شد  ،است
در   میزان یادگیری فعال و توانایی حل مسرئله  (0092،  4مایر)

کنند بهتر استفاده میای  چند رسانهدانشجویانی که از دروس  

 
1. spatial 

2. Langacker  
3. Cognitive Theory of Multimedia Learning 

4. Mayer 

از دانشررجویانی اسررت کرره تنهررا مررتن نوشررتاری را مطالعرره 
تواند بره اضافه کردن تصاویر مرتبط به کلمات مینمایند.  می

شدن یادگیرنده و یادگیری فعال او کمک کند. با توجره درگیر
برا   5پویانمراییرسد کره تلفیر   به نظر می  ،به توضیحات بالا

هررای سررنتی نتیجرره بهتررری را نسرربت برره اسررتفاده کلاس
و یا روش سنتی در آموزش به ارمغران   پویانماییانحصاری از  

از اسرتفاده که   هایی نیز وجود دارد. در مقابل پژوهشآوردمی
دانند که امر آموزش همانند یک تیغ دولبه می  ررا د  پویانمایی

 ،6)لووه و اشرنوتزثیر مثبت یرا منفری داشرته باشردتواند تأمی
2014 :527.) 

شرده در دسرتور شرناختی مطرح  با مبنا قرار دادن اصرول
، نگارنردگان ابرزار هرای شرناختی یرادگیریو نظریه  کرلانگا

اند. پس را برای انجام پژوهش حاضر انتخاب نموده  پویانمایی
، برر هرای انجرام شرده در زبران فارسریشی پژوهاز مطالعه
سرناریویی   ایرن حرروفمفاهیم سررنمونی و شرعاعی  اساس  

برر ی مفاهیم مختلف هر حرف اضافه نوشته شد و  دربردارنده
ساخته شرد.   پویانماییمحتوای نوشته شده ویدیوهای  اساس  

به اجرا سپس برای بررسی کفایت تجربی در کلاس آموزشی  
آزمون مورد تحلیل و بررسی آماری آزمون و پسآمد و پیشدر

 قرار گرفت. 
در پررژوهش حاضررر برره دنبررال یررافتن پاسررخی برررای 

آموزش حروف اضافه برر مبنرای   -1های زیر هستیم:  پرسش
به صرورت  پویانماییشناسی شناختی و با استفاده از ابزار زبان

 آموزان دارد؟ ثیری در پیشررررفت زبرررانچررره ترررأبررررخط 
چره  7آموزانزبرانوضعیت متغیرهایی چون سطح زبانی و   -2
شرناختی ی جامعهمتغیرهرا  -3ثیری در پیشرفت آنهرا دارد؟  تأ

ثیری در ی تحصریلی چره ترأ، سرن و رشرتهملیرتجنسریت، 
 آموزان دارد؟ پیشرفت زبان

  ی پژوهشپیشینه
های مرتبط با آموزش ی پژوهشی بر پیشینهراین بخش مرو
. ابتدا آثار مربوط استبر اساس رویکرد شناختی  حروف اضافه

و در   شوندبررسی میی زبان فارسی  به آموزش حروف اضافه
 :شودپرداخته میادامه به مرور آثار غیرفارسی 

پس از مررور اصرول رویکررد (  1385)  رادگلفام و یوسفی
شناسی شناختی و تعاریف حررف اضرافه در دسرتورهای معنی

 
5. animation 

6. Lowe & Schnotz 

   .استی زبان فارسی را تمام کرده اینکه در حال یادگیری است یا دوره .7



 89      ...   یی انما ی و ابزار پو   ی شناخت   کرد ی با استفاده از رو   زبانان ی رفارس ی به غ   ی زبان فارس   ی آموزش برخط حروف اضافه :  ان و همکار   حقی 

را معرفری فارسری  سنتی، رویکرد شناختی به حرروف اضرافه  
اختی شرنان این مقالره برا کمرک مفراهیم  ند. نویسندگاهنمود
ی در/ تروی را حرف اضافهو انطباق،  ، شکل و زمینهوارهطرح

 ند. اهبررسی کرد
بررا وارد دانسررتن اشررکال در  (1388) و دیگررران  گلفررام

ی معنی حروف اضرافه های دستور زبان فارسی در ارائهکتاب
با به صورت فهرست کاربرد آنها و دلبخواهی بودن معانیشان،  

ارتبرراط میرران معررانی حررروف اضررافه و  ،شررناختیروش 
ی . بر همین اساس بر پایرهانددادهها را نشان  برانگیختگی آن

ی معنایی و روابط مفهومی، کاربردهای متفاوت حررف شبکه
 . انددادهی »از« را نشان اضافه

برا اتخرار رویکررد   (1389)  رادگلفام و یوسرفی  ،همننین
ی از منظر آموزشری بره حرروف اضرافه  ،معناشناسی شناختی

ی ی شربکهاند. نویسرندگان ارائرهمکانی زبان فارسی پرداخته
معنررایی مرررتبط و مبتنرری بررر معنرری نرروش نخسررت را روش 

 دانند. کارآمدتری برای آموزش حروف اضافه می
شناسری واگگرانی با کمک رویکرد معنی  (1392)  مختاری

ی شناختی، محتوایی منسجم بررای آمروزش حرروف اضرافه
 ی »در«، »با« و »روی« ارائه کرده است.اضافه

برازخورد آمروزش  ی( بره بررسر1395)  درونکلا  یکلانتر
»از، در، برا و بره« برا   یحروف اضافه  یاز کارکردها  یتعداد

 یخطاهرا  لیرپرداخته اسرت. تحل  یشناخت  رویکرداستفاده از  
آزمررون نشرران داد کرره و پس آزمررونشیدر پ آموزانیفارسرر

 کسرانی  دیرو تول  صیعملکرد آنها در سه سطح درک، تشرخ
نسبت به گروه شاهد در   یشتریب  ینمره  هدف  ست و گروهین

 دست آورده است.آزمون بهپس
ی س نظریرهبر اسا  (1395)  وحیدی فردوسی و بادامدری

 1جانسونهای تصویری وارهطرح و (1987) لانگاکرهای  حوزه
ی »در« به آموزش حرف اضافه ی برایبه یافتن روش  (1987)

پژوهش نشران داد   آزمایش  نتایجاند.  زبانان پرداختهغیرفارسی
آزمون )در مقایسه آموزان گروه آزمایش در پسعملکرد فارسی

آزمون( نسبت به گروه کنترل به طرز معنراداری بهترر با پیش
 بوده است. 

رهیافرت جدیردی ( 1397) و همکراران وحیدی فردوسی
انررد. برررای آمرروزش معنررادار حررروف اضررافه پیشررنهاد کرده

نگارندگان این پژوهش در پی یافتن چگونگی روش آمروزش 
ی نگاشت مفاهیم عینری بره انتزاعری بررای تردریس و نحوه

 
1. Johnson 

 2و ایوانزتایلر  مبنای الگوی  ی »از« در فارسی بر  حرف اضافه
 اند.بوده (1987) گاکرهای لانی حوزهو نظریه (2003)

 از،» یاضرافه حرروف چندمعنایی به (1398)  فلاح  بابایی
 شناسرایی بره ابتردا نگارنرده. است پرداخته  «تا  و  برای  به،  با،

 جریان  بررسیبه    سپس  و  اضافه  حروف  این  سرنمونی  معنای
با توجه به هدف کاربردی   و  است  پرداخته  هاآن  دستورشدگی

ای به روش تولید محتروای الکترونیکری برا پژوهش، درسنامه
شناسی شناختی )تلفیقی( محور و با تکیه بر معنیروش تکلیف

 تهیه کرده است. 
 آمروزش  به  خود  دکترای  ینامهپایان  در(  2013)  3سونگ

 شناسریزبان  رویکررد  اسراس  برر  انگلیسری  یاضرافه  حروف
 ،(لانگراکر) قلمررو ینظریره اساس بر  .است  پرداخته  شناختی
 یاسرتعاره  ینظریه  همینطور  و  )جانسون(  هاوارهطرح  مفاهیم
 رویکرررد از حاضررر پررژوهش در( جانسررون و لیکرراف) رهنرری
 میرزان و شرده اسرتفاده  اضرافه  حروف  آموزش  برای  شناختی
 مرورد  آلمران  مردارس  در  سرنتی  روش  بره  نسبت  آن  کارایی
 کره  دهردمی  نشران  پژوهش  نتایج.  است  گرفته  قرار  آزمایش
 را اضرافه  حرروف  شرناختی  رویکرد  با  که  آموزانزبان  عملکرد
 بادیده آموزش آموزانزبان  از بهتر  داریمعنا  طور  به  اند،آموخته
 .بود سنتی روش
 حررف  رفترار  بررسری  بره  ایمقالره  در  (2015)  4لو  و  شو
 مبنرای برر آموزانانگلیسریزبان هاینامهواگه در to یاضافه
 رویکرد  کارگیریبه  با  نویسندگان.  نداهپرداخت  شناختی  رویکرد
 تقسرم اولیره گروه شش به را to مکانی کاربردهای شناختی،
 to مفراهیم ترتیرب بررای« ایحلقره چهرار» مدلو  نمودند

 .کردند  پیشنهاد
آمروزش افعرال وجهری زبران آلمرانی را   (0162)  5بوتزال

موضوش پژوهش خود قرار داده است و با اسرتفاده از دو روش 
شناختی و سنتی و همننین دو نوش ابزار پویانمایی و ثابت به 

ها پرداخته است. نتایج بررسی چهار گرروه نشران بررسی داده
شرناختی   رویکردکنندگانی که در آموزش از  داده است شرکت

نسبت به آنهایی کره بره روش سرنتی آمروزش   ،اندبهره برده
اند. همننرین یادگیرنردگان برا اند، عملکرد بهتری داشتهدیده

شناختی و ابزار پویانمایی نسبت به ابزار ثابت، بیشرتر   رویکرد
 اند. بردهی یادگیری بهرهتجربه از
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 عملکرد  ،تجربی  پژوهشی  در  (2018)  و همکاران  1وونگ
. کردند  بررسی  دوم  زبان  تدریس  برای  را  شناختی  شناسیزبان
 برا  انگلیسری  یاضرافه  حرروف  آموزش  ثیرتأ  پژوهش  این  در

 شناسریزبان  در  که  آنگونه  ای،وارهطرح  نمودارهای  از  استفاده
 . است شده مطالعه شده، مطرح شناختی

ی چنرردمعنایی حرررف اضررافه (1920) 2اعجمرریفهمرری 
اسراس شناسری شرناختی و برر از منظرر زبانرا  inانگلیسری 

. مورد آزمرایش قررار داده اسرت  (2003)  رویکرد تایلر و ایوانز
نشران آزمرون  و پس  آزمونشیپ  یهاداده  آماری  تحلیلنتایج  

ثربودن خود شناسی شناختی به عنوان رویکرد، مؤداد که زبان
 نشان داده است. inی را در درک معناشناختی حرف اضافه

 پژوهش نظری مبانی 

بخش انجرام پرژوهش آرای لانگاکر در دستور شناختی الهرام
در مرورد نگراه خرود بره (  1991)  لانگراکرحاضر بوده اسرت.  
 شرناختیزبانگوید: »هردف نهرایی توصریف  دستور زبان می

و توانایی هایی است که  مشخص کردن آن دسته از ساختارها
دهنررد و درک گویشررور از قراردادهررای زبررانی را تشررکیل می

صرفا   ،کندای که این دانش را بازنمایی میدستور درونی شده
 «اسرت  3قرراردادیزبانی  ای ساختارمند از واحدهای  مجموعه

دستور شرناختی   1987در سال  وی    (.72:  2008)یوسفی راد،  
گرا است؛ از را معرفی کرد. رویکرد او در دستور شناختی کمینه

توان زبان را توصیف کرد. سه آن رو که تنها با سه عنصر می
 4ساختار واجری  -1عنصر اصلی در دستور شناختی عبارتند از:  

)اعم  5ساختار معنایی -2)اعم از نوشتاری، گفتاری یا اشاری(، 
 ای( و از کاربردشرررناختی، مررروقعیتی و معنرررای دانشرررنامه

 .بین ساختارهای آوایی و معنایی 6ی نمادینرابطه -3
سازی نقش ی دستور شناختی، دو چیز در مفهومدر انگاره

کره   حوزه اصطلاحی است.  8و تعبیر  7دارند: محتوای مفهومی
جای محتروای مفهرومی لانگاکر در دستور شناختی از آن بره

ی مقصد بر اساس ی استعاره، حوزهکند. در نظریهاستفاده می
شود. در دستور شناختی نیز قسرمتی از ی مبدا درک میحوزه

هرا تبلرور ای از حوزهصورت مجموعرهمعنای عبارت زبانی به
کردن یرا انتخاب مرا هنگرام صرحبتعبیر، تمنظور از  یابد.  می
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، هنگام دیدن یک (101: 2018) نوشتن است. به باور لانگاکر
چگونه   بینیم، به این عوامل بستگی دارد:چه ما میحنه، آنص

کنیم، چره چیرزی را بررای دیردن انتخراب آن را ارزیابی می
نیم و از کجا به آن کبیشتر دقت میکنیم، به چه عناصری  می

بنرردی برررای تعبیررر طبقه (2013) لانگرراکر .کنیمنگرراه مرری
، کرانون توجره )یرا 9بودگیای متشرکل از مشرخصچهارگانه
دهرد. ارائره می 12و منظر )یرا دیردگاه(  11، برجستگی10تمرکز(

در واقع آن بُعدی از تعبیر است که میرزان   بودگیمشخص

دقررت و شررفافیت را هنگررام بازنمررایی یررک موقعیررت نشرران 
زبرانی بره   هرایدهد. ما همواره هنگام اسرتفاده از عبارتمی

منظور یابیم.  بخش خاصی از عالم مفهومی خود دسترسی می

کردن انتخاب محتوای مفهومی برای ارائره،  کانون توجهاز  

زمینه نیرز در اینجرا مطررح زمینه و پس. دو مفهوم پیشاست

 13اهمیتشناختی مترادف با  در مدل    برجستگی.  شوندمی

شررود. برجسررتگی یعنرری اینکرره هنگررام در نظررر گرفترره می
بیشتر توجره   ی یک صحنه به چه عنصر یا عناصریمشاهده

شود و یا هنگام بیان یک جمله، کدام سازه را برا تکیره ادا می
)بهرامری   کنیم؛ به این معنری کره اهمیرت بیشرتری داردمی

نیرز آخررین جنبره از تعبیرر در منظررر    (.86:  1398خورشید،  

بندی لانگاکر است که از آن با عبارت تنظیم نگراه یراد طبقه
ی برین نرا ر بره عنروان شده است. تنظیم نگاه یعنی رابطره

  بیند.ساز و موقعیتی که میمفهوم
فصل چهارم کتاب دستور شناختی، لانگاکر به معرفی   در
مردل، بره مفهروم   نیدر ا  یو.  پردازددستوری میهای  مقوله
اسرت و  یعمروم ی. هسرتار اصرطلاحکنردیاشاره م  14هستار

)مرثلا   شرودیبزرگ از هر آننه کره درک م  استیمجموعه
موارد(. هستارها  ریو سا  هاتیها، احساسات، موقعرابطه  زها،یچ

هستند )مانند کتاب(  زیچ ای:  رندیگیقرار م  یکل  یدر دو مقوله
متنا ر با  زهایچ ،ی(. در دستور شناختواندنرابطه )مانند خ  ایو  

. اندیدستور  یهامقوله  ریمتنا ر با سا  هارابطهاسم و    یمقوله
 ینردیرفرایهرا( و غ)فعل  یندیفرا  یها خود به دو دستهرابطه
 ی. مقولرهشروندیم  میجز اسم و فعل( تقسرها بهمقوله  ری)سا

 .اسرت  ینردیرفرایغ  یرابطره  انگریحرف اضافه، نما  یدستور
»از« ی برای مثرال در عبرارت »از دانشرگاه«، حررف اضرافه
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نامشخص است.  هستارو یک    چیزای بین یک  نمایانگر رابطه
نمای حرف اضافه را دارد. چون در این رابطه، نقش مکان  چیز
ی کنندهنمای حرف اضافه یک چیرز اسرت، دو شررکتمکان

تواند چیرز یرا میضافه  کانونی دارد. همننین متحرک حرف ا
ای بره عنروان یرک وارهصورت طررحبنابراین به  رابطه باشد؛

همننرین بره (.  196:  1397)لانگاکر،    شودهستار توصیف می
وف اضافه نسبت ها و قیدها، حرباور لانگاکر »برخلاف صفت

ی تفاوتند. ویژگری تمرایز دهنردهمتحرک خود بی  ماهیتبه  

این طبقه اعطای برجستگی کانون ثانویه به یک چیرز اسرت. 
این زمینه با مفعول قیدی ]= مفعول حررف اضرافه = مرتمم  

های رابطررره (.197: 1397)لانگررراکر،  شرررود.«بیررران می
توانند ساده یرا های فرایندی، میغیرفرایندی هم، مانند رابطه

ای نمرابرداری شرده برا غیرساده باشند. بر این اساس، رابطره
هرای تواند ساده باشد یا غیرسراده. در عبارتحرف اضافه، می

ی ساده، یرک محرل واحرد را مشرخص فضایی، حرف اضافه
ی مرکررب، . امررا حرررف اضررافهدر کررلاسکنررد: مررثلا می

دهد: مثلا ها یعنی یک مسیر را نشان میای از محلمجموعه
 .به داخل کلاس

معنا دارنرد. لانگراکر در دسرتور  حروف اضافه ماهیتی چنرد 
معنا  همیشره چنرد   احدهای واگگانی تقریباًشناختی معتقد است و 

ی واگگررانی تشررکیل  هررا، شرربکه هسررتند و معررانی متفرراوت آن 
دهد. به نظر او »هر قلم واگگانی با هر بسامدی که بره کرار  می 

همواره چندمعنایی است: چند مضمون به هم مربوط   برود تقریباً
ای  واره اند. برخری طررح دارد که همه ترا حردی متعرارف شرده 
یابنرد یرا تحقر  پیردا  هستند که توسرط دیگرران تفضریل می 

بنردی بره هرم  ها تا حدی توسط روابط مقوله کنند. مضمون می 
)لانگراکر،    « دهنرد ل می ی تشرک شوند و یرک شربکه  مربوط می 
نی مخالفت  معنایی واحدهای واگگا با تک   حاًصری   او   (. 71:  1397
تواند شخص را قادر سازد  معنایی نمی کند و معتقد است تک می 

و خرراص را کامررل و دقیرر     های واقعرری گسررترده تررا مضررمون 
 (.  72: 1397)لانگاکر، گویی نماید. پیش 

ای شرناختی از یرادگیری نظریره  ،اییادگیری چندرسرانه
هررای مرایر و دیگررران گسرترش یافررت. اسرت کرره برا تلاش

گیرررد کرره ای هنگررامی صررورت مییررادگیری چنررد رسررانه
به ها و تصاویر ساخته شوند. های رهنی از طری  واگهبازنمایی

براسرراس ای کرره هررای چندرسررانهپیام ،(2009) برراور مررایر
اند، منجرر بره طراحری شرده کرارکرد رهرن انسران  یچگونگ

ی شناختی یادگیری نظریه  ند.شویادگیری معنادار بیشتری می
ای بر این باور است کره نظرام پرردازش اطلاعرات چندرسانه

پرررردازش  ؛هرررای دوگانررره اسرررتانسررران، دارای کانال
دیداری/تصویری و پردازش شنیداری/کلامی. هر کانرال نیرز 
 رفیت محدودی برای پردازش دارد و یادگیری فعال مستلزم 

: 2009)مرایر،  زش شناختی مناسب حین یرادگیری اسرتپردا
ای، محیطی است که مرواد محیط چندرسانه  به باور وی.  (57

شوند؛ بررای نمونره از آموزشی به بیش از یک شیوه ارائه می
 . (70: 2009)مایر،  تصاویرطری  کلمات و 

یکی از ابزارهای مرورد توجره در محریط یرادگیری چنرد 
پویانمایی است. مزایای آموزشی بالقوه با استفاده از ای،  رسانه

تصویرکشیدن تغییرات زمانی پویانمایی، از  رفیت آن برای به
: 2014)لووه و اشنوتز،  شودناشی میبه طور مستقیم و صریح 

برخلاف وضعیت تصاویر ثابرت، اسرتفاده از پویانمرایی   (.513
نمایشری در مرواد آموزشری   صرفا به معنی افزایش یک نروشِ

نیست؛ بلکه اساسا شکل جدیدی از بازنمایی را معرفی کررده 
 است که تاکنون بخشی از جریان اصلی آموزش نبروده اسرت

در کنار مزایرا، برا اما پویانمایی    (.514:  2014)لووه و اشنوتز،  
های قابل تروجهی تواند چالشهایی همراه است که میهزینه

 (. 513: 2014)لووه و اشنوتز، برای فراگیران به وجود آورد 

در پژوهش حاضر با توجره بره مفراهیم مطررح شرده در 
از   معناییلانگاکر و دیدگاه وی نسبت به چنرددستور شناختی  

ای یک سو و با توجه به نظریه شناختی یادگیری چنرد رسرانه
 در زمان یرادگیری، اطلاعرات دریافرت شرده از دو مسریرکه  

ده و سربب ع شریرجمتبا یکردیگر    دتوانمی  کلامی و دیداری
، برآن شدیم ترا بررای آمروزش حرروف تقویت یادگیری شود

. دلیرل استفاده کنیم پویانماییابزار از ی فارسی  ی سادهاضافه
، عرلاوه برر ثابرت  بره جرای تصرویر  پویانمراییانتخاب ابزار  

دادن »حرکت« به عنوان انتصویرسازی مفاهیم موردنظر، نش
 ثیرگذار در درک معانی زبانی بود.  عاملی تأ

 روش انجام پژوهش
و استفاده از آن برای آمروزش حرروف   پویانماییبرای ساخت  

نوشرته شرد. برا توجره بره   ابتدا یک سناریو  اضافه در کلاس
های سراده آموزشی بودن این سناریو، تا جای ممکن از جمله

های لرههای اضرافی کره جرزو جماستفاده و از نوشتن جملره
چنرد گراه بررای حفرس انسرجام   هدف نیستند، پرهیز شد. هر

. در این استفاده شده استهای اضافی  داستان، ناگزیر از جمله
سناریو، برای هر کدام از کارکردها و مفراهیم حرروف اضرافه 
 یک جمله، و به ندرت بیش از یک جمله، در نظر گرفته شرد.

یوسرفی   به تأسی ازف اضافه  مفاهیم سرنمونی و شعاعی حرو
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، حررف ایرن اسراساند. برر  دهدر نظر گرفتره شر  (1387)  راد
معنی اصرلی و پیرامرونی اسرت. ایرن   9ی »از« دارای  اضافه

گرذرگاه   -2مبدا مکرانی )سررنمونی(،    -1مفاهیم عبارتند از:  
 منبررع مقایسرره،  -5منبررع،  -4مبرردا زمررانی،  -3مکررانی، 

جررنس  -9خررال  اثررر،  -8علررت،  -7بخشرری از کررل،  -6
برره دلیررل  امررا در یوسررفی راد نیامررده اسررت 9ی )شررماره

(. ایرن به مجموعه مفاهیم اضرافه شرده اسرت  ،پرکاربردبودن
ی ی هردف )دارای حررف اضرافهجملره  13مفاهیم در قالب  

 ی کمکی، برای انسرجام داسرتان، نمرایشجمله  10»از«( و  
 عبارتنرد از: »ترا«ی مفهروم حررف اضرافه 3داده شده است. 

 مقصرد و انتهرای زمران و   -2مقصد مکانی )سرنمونی(،    -1 
مقصد و هدف انتزاعی. به این منظرور سره جملره بررای   -3

ی دیگرر بررای انسرجام نمایش این سه مفهوم و سره جملره
 .مورد استفاده قرار گرفتهای هدف داستان و حمایت از جمله

جمله، پشت سر هم و   شش  »در« دری  کاربرد حرف اضافه  6
ها در ای که شخصیتهایی خارج از موقعیت اصلیدر موقعیت

انررد، نشرران داده شررده اسررت. مفرراهیم حرررف آن قرررار گرفته
  رررف مکرران )سرررنمونی(،  -1ی »در« عبارتنررد از: اضررافه

شرایط و حالرت،   -4ی جز به کل،  رابطه  -3 رف زمان،    -2
ی »بره«، مفاهیم حرف اضافهعلت.    -6کنترل استعاری،    -5
جملره در   3جمله قرار گرفته اسرت کره در ایرن برین    16در  

گیرنرد و بررای پیشربرد های هردف قررار نمیمجموعه جمله
ها استفاده شرده اسرت. حررف داستان و انسجام سناریو از آن

ی پایران نقطره  -1مفهروم اسرت:    11ی »بره« دارای  اضافه
طرف/سوی،   -3ی پایان زمانی،  نقطه  -2مکانی )سرنمونی(،  

 وسرریله/ ابررزار،  -6هرردف مجررازی ،  -5نسرربت برره،  -4
خاطر، علرت/ بره  -9همراهری/ حالرت ،    -8بنابر/مطاب ،    -7
برره عنرروانِ. در ایررن میرران  -11ازای / در مقابررلِ  و برره -10

به دلیل کاربرد کم در فارسری امرروز حرذف شرد.   10مفهوم  
ی حرف اضرافهتومان خریدم.(    1000)نمونه: این را به قیمت  

 جملره در  14د که برا اسرتفاده از  مفهوم مختلف دار  11»با«  
 قرررار گرفترره اسررت. ایررن مفرراهیم عبارتنررد از:  پویانمررایی

حالرت  -3همزمان با / به دلیل،   -2همراهی )سرنمونی(،    -1
ابرزار،   -7در مقابل،    -6نسبت به،    -5با وجود،    -4شرایط،    /
مایملک   -10نزدیکی/ در یک طبقه بودن،    -9به اضافه،    -8
 9رابطه جزء و کل )در مایملک(. در این میان مفهروم   -11و  

ی معنی سرنمونی نیز قابل توجیه است وسیلهبه دلیل اینکه به
ای از مفهوم مایملک است کره نیز گونه  11حذف شد. مفهوم  

ی جز و کل برقرار است. ایرن مفهروم نیرز ریرل در آن رابطه

  در نظر گرفته شد. 10همان مفهوم 
هرای مختلرف دسناریو به نحوی طراحی شرد کره کارکر

ی حروف اضافه در پری هرم بیاینرد؛ بررای مثرال ابتردا همره
ی »از« در داستان قرار گرفت و پس کارکردهای حرف اضافه

از اینکه تمام مفراهیم ایرن حررف اضرافه نمرایش داده شرد، 
ی بعدی شروش شد. به این ترتیرب برا در مفاهیم حرف اضافه
هرر حاوی های ، جملهپویانماییبودن این نظر داشتن آموزشی

حرف اضافه، پشت سر هم و در یک بخش قرار گرفتنرد و برا 
، روی تصرویرها پویانمراییهای ی جملههم خلط نشدند. همه

نرویس در هرر صرحنه وانده شدند و همننین به صورت زیرخ
حررف  5کارکردهرای  ی هردفجملره  44نوشته شدند. جمعا  

ی مورد نظر در هر جمله برا حرف اضافهاضافه را نشان دادند. 
 رنگ قرمز متمایز شد. 
، نوبت به پخش آزمایشری آن در پویانماییپس از ساخت 

کررلاس درس رسررید. برره ایررن منظررور طرری فراخرروانی از 
های میرانی و پیشررفته دعروت شرد بررای آموزان سطحزبان

ی زبران س آموزشری مجرازی حرروف اضرافهشرکت در کلا
فارسی ثبت نام کنند. این کلاس در بستر ادوب کانکرت و در 
محیط ال ام اس مرکز آزفای دانشگاه الزهرا )س( برگزار شد. 

کرلاس   4دو زمان پیشرنهادی و دو سراعت مختلرف )یعنری  
ترین آموزان بایرد مناسربمختلف( در نظر گرفته شد که زبان

آموز از زبران  120کردند. حدود  زمان برای خود را انتخاب می
آموزش زبان فارسی دانشگاه الزهررا )س( و علامره دو مرکز  

هرای آموزان در کلاساین زبانطباطبایی)ره( ثبت نام کردند.  
کردند و در زمان انجرام ایرن مجازی زبان فارسی شرکت می

 و تعردادی در کشورشران آزمایش، تعردادی از آنهرا در ایرران
در نظر گرفتن روز و ساعت انتخابیشان،   باآموزان،  زبانبودند.  
ترا   20اد افراد هر گروه برین  بندی شدند. تعدگروه دسته  4در  
هرا شررکت نام کنندگان در کلاسی ثبتنفر بود اما همه  42

نکردنررد. کررلاس سرروم نیررز برره دلیررل تعررداد بسرریار کررم 
آموزان آن با کلاس چهارم ادغرام کنندگان، لغو و زبانشرکت

هررا نفررر در کلاس 80نررام کننررده، ثبت 120شرردند. از حرردود 
ی حائز اهمیت این است که برای دقرت شرکت داشتند. نکته

ی جلسررات آموزان در همررهگیری، لازم بررود زبرراندر نتیجرره
آموزانی کره غیبرت کلاس شرکت کنند. به همین دلیل زبران

 52های آماری حرذف شردند. در پایران  داشتند، برای بررسی
 ی جلسات شرکت کردند. آموز در همهزبان

جلسره یرک سراعته در نظرر   4برای انجام این آزمایش،  
آزمرون اختصراص ی نخست به اجرای پیشگرفته شد. جلسه
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آموزان داده شرد ی دوره به زبانداشت. ابتدا توضیحانی درباره
آزمرون های پیشو در ادامه از آنها خواسته شد تا بره پرسرش

دقیقه و   50آزمون  گویی به پیشزمان پاسخپاسخ بدهند. مدت
آزمرون بره فرم برود. هریب برازخوردی از پیشگوگللینک  در  

ی دوم و سرروم برره تماشررای آموزان داده نشررد. جلسررهزبرران
حروف اضافه اختصاص یافت. هر جلسره   موزشو آ  پویانمایی
آزمون ی چهارم نیز پسساعت طول کشید. در جلسه  1حدود  

دقیقره و در بسرتر   50آزمرون نیرز  زمان پسبرگزار شد. مدت
آموزان پرس از ارسرال انزباین بار  .  به انجام رسیدفرم  گوگل

های خود را به صورت اتوماتیک دریافت خورد پاسخآزمون، باز
 به پایان رسید.   ایی چهارجلسهدر اینجا این دوره کردند و

منظررور از رونررد یررا مراحررل ترردریس در آمرروزش زبرران، 
تردریس(، آمروزش )تردریس( و آموزان )پیشسازی زبانآماده
ی تدریس( است. در ایرن دورهها )پست و تمرین آموختهیتثب

قرار گرفت. همانطور کره  توجهتدریس مورد   مراحلکوتاه نیز  
های دوم و سرروم برره آمرروزش اختصرراص اشرراره شررد، جلسرره
ترردریس کوترراهی در ی دوم، ابترردا پیشداشررتند. در جلسرره

ترردریس خصرروص حررروف اضررافه انجررام شررد. در ایررن پیش
آنها خواسرته آموان به نمایش درآمد و از هایی برای زبانجمله

ها ها را کامرل کننرد. ایرن جملرههشد تا با حروف اضافه جمل
ی رفته از عهردهشریآموزان سطح میانی و پدند و زبانساده بو

 هاآمدنررد. از طرفرری در جملررهبررر میهررا پاسررخگویی برره آن
کاربردهای متفاوت حروف اضافه در نظر گرفته شده بود کره 

 آموزان به این مسئله جلب شد.توجه زبان
ی تردریس رسرید. تدریس، نوبت بره مرحلرهپس از پیش

بود. ابتدا بخرش   ویدیوی پویانماییمحتوای درسی این دوره،  
آموزان پخرش )حروف از، تا و در( بررای زبران  پویانماییاول  

شد. )در صورت بروز مشکلات فنی رایج در کلاس آنلایرن و 
در صورتی که تقاضاها برای پخرش مجردد زیراد برود، دوبرار 

شررد(. سررپس در یررک پرراور پوینررت، تصررویرهای میپخررش 
آموزان خواسرته شرد ترا به نمایش درآمد و از زبران  پویانمایی
های مشرابه آن را بگوینرد. برا ، یرا جملرهپویانماییهای  جمله

ها به یک مفهروم حررف توجه به اینکه هر کدام از این جمله
اضافه اختصاص داشت، بره طرور ضرمنی مفهروم آن حررف 

هرا هرم انجرام شرد امرا ایرن وارهاضافه و گاهی ترسیم طرح
آموزان توضیحات بسریار کوتراه برود. همننرین گراه از زبران

طور کلری ترلاش های مشابه مثال بزنند. بهخواسته شد جمله
 صرفاآموزان در این مرحله جلب شود و آنها شد مشارکت زبان

ها، بره ی جملرهشنونده نباشند. در پایان و پس از مرور همره

پخرش شرد.   ویردیوهای آنها پاسخ داده شد و دوبراره  پرسش
فرم طراحی شد و در ها، تمرینی در گوگلبرای تثبیت آموخته

آموزان قرار گرفت. آنها فرصت داشتند ترا قبرل از اختیار زبان
 های تمرین پاسخ دهند. ی سوم، به پرسششروش جلسه
ی دوم داشرت. در ی سوم نیز فرایندی مانند جلسهجلسه

ی )حروف اضرافه  پویانماییآموزان بخش دوم  این جلسه زبان
به نمایش در  پویانماییاز  تصویرهاییبه و با( را دیدند. سپس 

آموزان و با کمرک توسط خود زبان  پویانماییهای  آمد و جمله
مدرس مرور شدند. در تردریس ایرن بخرش نیرز توضریحات 

های مختلف هر حرف اضافه و گاهی کوتاهی در مورد مفهوم
واره ارائه شد. همننین پس از پایان آموزش، به مفراهیم طرح

هرای »حالرت« و مشترک بین دو حرف اضافه، یعنری مفهوم
ی »بره« و هرم برا حررف »نسبت به« که هم با حرف اضافه

شرود، اشراره شرد. همننرین تفراوت ی »با« مطرح میاضافه
مفهوم »هدف مجازی« و »هدف و مقصد انتزاعری« کره بره 

شروند نیرز ی »بره« و »ترا« بیران میترتیب با حروف اضافه
هایشران را مطررح آموزان پرسشتدریس شد. در پایران زبران
نشستند. برای این بخش نیز  ویدیوکردند و دوباره به تماشای 

آموزان تا قبل از فرم طراحی شد که زبانهایی در گوگلتمرین
 فرصت داشتند انجام بدهند.  چهارمی  جلسه

دو آزمون در این پژوهش مورد استفاده قرار گرفت. یکی 
ی اول برگزار شد و دیگری آزمون که در جلسهبه عنوان پیش
ی چهرارم برگرزار شرد. آزمرون کره در جلسرهبه عنروان پس

آزمررون تررا حررد بسرریار زیررادی شرربیه برره های پسپرسررش
ند؛ بره بودزدایی شردهآزمون بود ولی آشناییپیشهای  پرسش

آزمرون دقیقرا همران اهرداف های پساین معنی که پرسرش
و پاسرخی مشرابه   کردندمیآزمون را دنبال  های پیشپرسش
ها ات دیگری در آن، فقط اسامی، ساختار جمله و جزئیداشتند

پرسرش  129. هر کدام از این دو آزمون دارای تغییر کرده بود
سوال، به یکی از مفراهیم حرروف اضرافه اشراره   3. هر  بودند

 ، سرره جملرره درپویانمررایی؛ برره ازای هررر جملرره در داشررت
ها در اختیار یرک . پرسشآزمون قرار گرفتآزمون و پسپیش
ای بررای او زبان قرار گرفتند و در صرورتی کره جملرهفارسی

 هرای پرسرشنامفهوم بود یا دو پاسخ داشت، تغییر کرد. همه
ی گزینره  5باید از برین    هاخالی بودند و پاسخبه صورت جای

آزمرون آزمرون و پسشدند. پیشاز، با، به، تا و در انتخاب می
آموزان فرم طراحی شدند و لینک آنها در اختیار زبراندر گوگل

ها ی پرسرشآموزان باید بره همرهقرار گرفت. همننین زبان
ها وجرود جرواب گذاشرتن پرسرشدادند و امکان بیپاسخ می
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نداشت. این نکته نیز قابل رکر است که ابتدا برای انجام این 
فرم تنهرا لاین انتخاب شد و گوگلآزمون، سایت ایرانی پرس

آزمون دو کرلاس اول نیرز، برای احتیاط طراحی شد. در پیش
آموان قرار گرفت اما متاسرفانه لاین در اختیار زبانلینک پرس

آموزان خارج از ایران موف  به باز کردن لینک تعدادی از زبان
فرم استفاده لاین نشدند. و لاجرم از لینک کمکی گوگلپرس

لاین بررای شد. به دلیرل اشرکال در برازکردن سرایت پررس
آزمرررون گرررروه اول و دوم و آموان خرررارجی، در پسزبررران
فرم آزمرون دو گرروه دیگرر تنهرا از گوگرلآزمون و پسپیش

 استفاده شد. 
ها و همینطرور محتروای  ها، آزمون پیش از برگزاری کلاس 

آموز پیشرفته به  ها در کلاسی دو نفره از دو زبان درس و تمرین 
صرورت آزمایشری اجررا شررد و اشرکالات آن برطررف گردیررد.  

ی زبران  آزمون در اختیار یک دانشجویی که دوره همننین پیش 
فارسی را تمام کرده است نیز قرار گرفت و میانگین مدت زمان  

آموزان، به عنوان زمان پاسخگویی آزمرون  پاسخگویی این زبان 
  5دقیقه و  45ها در نظر گرفته شد. زمان پاسخگویی به پرسش 
های مربرروط برره  دقیقرره هررم برررای پاسررخگویی برره پرسررش 

 دقیقه، در نظر گرفته شد.    50مشخصات، جمعا 
آزمون برازخوردی دریافرت آموزان پس از انجام پیشزبان

آزمون بازخوردی بره صرورت نمرره و نکردند، اما پس از پس
 های درست و نادرست دریافت کردند.نمایش پاسخ

 ها بررسی و تحلیل داده
ها ارائره در این بخش ابتدا گزارشری از آمرار توصریفی نمونره

های دهیم و سررپس برره بررسری و تحلیررل آمرراری یافتررهمری
  نمونره(،   52از میان کل پاسرخگویان ) پژوهش خواهیم پرداخت.  

از آنران را    نفرر( 24)   درصرد   46.2  ها و را خانم  نفر(  28)  درصد  53.8
  34.6عراقری، کُررد    نفرر(   33)   درصرد   63.5دهند.  آقایان تشکیل می 

پاکستانی بودنرد. زبران    نفر(   1)   درصد   1.9مصری و    نفر(   18)   درصد 
عربری و    نفر(   18)   درصد   34.6کردی،    نفر(   33)   درصد   63.5مادری  
بوده است که دقیقرا منطبر  برا    اردو و انگلیسی  نفر(  1)  درصد  1.9
در    دهندگان نفرر( پاسرخ   24)   درصرد   46.2 پاسخگویان است.  ملیت 

در سطح پیشررفته    نفر(   28)   درصد   53.8سطح میانی زبان فارسی و  
هسرتند و  در حال یادگیری زبران فارسری  درصد     82.7و    قرار دارند 
ی تحصریلی  ند. رشته ا ی زبان فارسی را تمام کرده دوره درصد    17.3
یکری از رشرته هرای علروم  دهندگان  نفرر( پاسرخ   38درصد )   65.4

پزشکی یعنی زبران،  نفر( رشته های غیر   18درصد )   34.6  و   پزشکی 
  9.6ی فارسری بودنرد. در متغیرر ترتیبری سرن نیرز  ادبیات و ترجمه 

درصرد    3.8سرال و    30تا    20درصد بین    86.5سال     20درصد زیر  
درصرد در   86.5سال هستند. بیشترین پاسخگویان یعنی  30بالای 

در ادامره بره آمرار اسرتباطی    . اند سال قرار گرفته   30تا  20رده سنی 
 ها خواهیم پرداخت.  پژوهش و بررسی فرضیه 

ش اصلی و نخست پژوهش حاضر قصد دارد میرزان پرس
ی زبران فارسری بره روش معناداری آمروزش حرروف اضرافه

ی را بسرنجد. فرضریه  پویانمراییشناختی و با استفاده از ابزار  
 نخست از این قرار است: 

ی زبران فارسری برا اسرتفاده از آموزش حروف اضرافه  -

بر نمره دانشجویان خرارجی ترأثیر  پویانماییهای کوتاه  ویدیو
  دارد.مثبت 

با توجه به اینکه نمره متغیرری ترتیبری اسرت، در دسرته 
گیرد. به همرین دلیرل نمری آزمون های ناپارامتریک قرار می

دو نمونره  توان از آزمون های پارامتریک، ماننرد آزمرون تری
اسرتفاده کررد. بررای تفراوتی    یوابسته، برای آزمون فرضریه

 1پرژوهش، از آزمرون ویلکاکسرون  نخسرت  فرضریه  سنجش
هرای ی آمرار ناپارامتریرک و روشاستفاده شده است. توسعه

صرورت   1945  در سال  2تحلیل آن توسط فرانک ویلکاکسون
آزمرون آزمون و پسی پیشی مقایسهنتیجه  1جدول  گرفت.  
 دهد: ها را نشان مینمونه

آزمون   استفاده از آزمون باآزمون و پس ی پیشمقایسه   : 1جدول 

 ویلکاکسون

 هارتبه 

 ها مجموش رتبه  میانگین رتبه  تعداد  

 آزمونپیش 

– 
 آزمون پس 

 a3 33/13 00/40 های منفیرتبه

 b47 28/26 00/1235 های مثبترتبه

   c2 برابر

   52 مجموش 
 .a آزمونپس  >آزمونپیش

 .b آزمونپس  <آزمونپیش

 .c آزمونپس  =آزمونپیش

 الف آمار آزمون 

 آزمون پیش  – آزمونپس  

Z  ب -769/5 آماره آزمون مجانبی 

Asymp. Sig. (2-tailed)  
داری آزمون  سطح معنی 

 مجانبی دوطرفه 
000/0 

 3دار ویلکاکسون آزمون رتبه علامت. الف

 4های منفی براساس رتبه. ب

 
1. Wilcoxon   

2. Frank Wilcoxon  
3. Wilcoxon Signed Ranks Test 

4. Based on negative ranks 
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کره در سرطح خطرای  Z (-5.769) با استناد به آزمرون
دار معنری{  1.96+  1.96خارج از برازه   zو    0.01کوچکتر از  

 0.99توان گفت که به لحرا  آمراری برا اطمینران  می  ،است
شررکت در کرلاس قبرل و بعرد از  دانشجویان    ینمرهتفاوت  

 ی زبان فارسری برا اسرتفاده ازی سادهآموزشی حروف اضافه

است. این نتیجه دلالت   دارمعنی پویانماییهای کوتاه  وویدی

 ینمرره مبنری برر برابرری ،تحقیر  0H بر ردشردن فرر 
های کوتاه ویدیوآموزش  در دو زمان قبل و بعد از    دانشجویان

دانشرجویان خرارجی ی  نمررهدارد. به عبارت دیگر   پویانمایی
 برا هرم  پویانمراییویردیوهای کوتراه    با  قبل و بعد از آموزش

 .متفاوت است
ثیر ترأ  فرعری وهای  در ادامه بره دنبرال بررسری فرضریه

متغیرر شناختی ایرن پرژوهش خرواهیم برود.  جامعه  متغیرهای
ی این متغیر عبارت شناختی اول، جنسیت است. فرضیهجامعه

 است از: 
هرا و آقایران دانشجویان خرارجی در برین خانم  ینمره  -

 متفاوت است. 

ی بررسی این فرضریه را برر مبنرای نتیجه  2های  جدول
 دهد. نشان میهای مستقل آزمون یو من ویتنی نمونه

 از آزمون یومن ویتنی هبررسی متغیر جنسیت با استفاد . 2جدول 

 ها رتبه

 ها مجموش رتبه میانگین رتبه  تعداد  جنسیت  

 آزمون پس

 924.00 33.00 28 زن

 454.00 18.92 24 مرد

   52 مجموش 

 

 خلاصه آزمون فرضیه 

 نتیجه  معناداری  آزمون  فرضیه صفر  

1 

آزمون در بین توزیع پس
های بندیدسته

 یکسان است.  جنسیت

های نمونه
مستقل آزمون 
 یو من ویتنی

.001 
ی  رد فرضیه
 صفر

 . است.05شود. سطح معناداری مساوی با نمایش داده می 1معناداری مجانبی

 

یرا  zو  0.01کمترر از   Sigاز آنجرا کره اساس،  بر این
{ 1.96+  1.96خارج از برازه   2ی آزمون استانداردهمان آماره

تأییرد  1Hرد و  0Hدرصرد  99قرار دارد، در سرطح اطمینران 
متفراوت   با خانم  دانشجویان خارجی آقا  یشود. یعنی نمرهمی

 
1. Asymptotic 

2. Standardized test statistic 

رویرم. جهرت تفراوت از است. حال به سراغ جهت تفاوت می
 دهردشرده اسرت کره نشران میبندیای رتبههروی میانگین
 یایان بیشتر است. بنرابراین نمررهها از آقخانم  3میانگین رتبه

 بالاتر از نمره آقایان است. دانشجویان خارجی خانم
دهندگان اسرت. پاسرخ  ملیرتشناختی بعدی،  متغیر جامعه

 ی متنا ر با این متغیر از این قرار است: فرضیه
 کشرورهای عرراق  ملیتدانشجویان خارجی با    ینمره  -

 و مصر و پاکستان با هم متفاوت است. )اقلیم کردستان(

از آزمون کروسکال   ه بررسی متغیر ملیت با استفاد . 3جدول 

 والیس

 ها رتبه

 میانگین رتبه  تعداد  کشور  

 

 21.35 33 عراق 

 36.28 18 مصر 

 20.50 1 پاکستان 

  52 مجموش 

 

 الف و ب آمار آزمون 

 آزمونپس 

 11.478 توزیع کای

Df 2 
 003. سطح معناداری 

 آزمون کروسکال والیس . الف

 متغیر گروهبندی: کشور . ب

 
 تفسیر نتایج باید از جدول دوم استفاده نماییم. چون  برای

.sig   توان می، است 0.01کمتر از مقدار  0.003بدست آمده
زبران  ینمررهنتیجه گرفت که فر  صفر مبنی برر برابرری  

مختلررف رد هررای ملیتفارسرری دانشررجویان غیرایرانرری بررا 
توان گفرت درصد می 99گردد. به عبارت دیگر با اطمینان می
 ،مختلررفهرای ملیتدانشرجویان غیرایرانرری برا  ینمررهکره 

کشرورها نمررات متفاوت است. برای اینکره ببینریم در کردام 
در جردول  هابه میانگین رتبه یمتوانمی ،دانشجویان بیشتر بود

ی میرانگین نمرره  دهد که. نتایج نشان میماییماول مراجعه ن
ها بیشرتر هرا و پاکسرتانیدانشجویان مصری نسبت به عراقی

سرت و بره ا 2 4کرایتوزیرع  برهآزمون در اینجا  یآمارهبود. 
شود. مقدار آماره آزمرون می شناخته 5کروکسال والیس عنوان

 
3. Mean Rank 
4. Chi-Square 

5.  Kruskal-Wallis    
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است ها همان تعداد گروه  kبا توجه به اینکه   .است  11.478
مقردار برین  مقرادیر  فاصله  باشد،  دو می(k–1) و درجه آزادی

هرا دار در بین گروهنشانگر تفاوت معنی  آزادی  یو درجه  آماره
 است. 

آموزان اسررت و متغیررر بعرردی، مربرروط برره سررطح زبرران
 ی مرتبط با آن به قرار زیر است: فرضیه
دانشجویان سطوح در بین    آزمون حروف اضافه  ینمره  -

 متفاوت است.میانی و پیشرفته 

 آزمون یو من ویتنی از  ه با استفاد سطحبررسی متغیر  . 4جدول 

 ها رتبه

 ها مجموش رتبه میانگین رتبه  تعداد  سطح 

 آزمون پس

 568.50 23.69 24 میانی

 809.50 28.91 28 پیشرفته 

   52 مجموش 

 

 خلاصه آزمون فرضیه 

 نتیجه  معناداری  آزمون  فرضیه صفر  

1 

آزمون در بین توزیع پس

 سطحهای بندیدسته

 یکسان است.

های نمونه
مستقل آزمون 
 یو من ویتنی

.215 

تایید 
ی فرضیه
 صفر

می داده  نمایش  مجانبی  با  معناداری  مساوی  معناداری  سطح  . 05شود. 
 است. 

 
ی یرا همران آمراره zو  0.05بیشرتر از   Sigاز آنجا که 

در سطح  ،{ قرار دارد1.96+ 1.96آزمون استاندارد داخل بازه 
ی رد می شود. یعنی نمره  1Hتأیید و    0Hدرصد  95اطمینان   

 دانشجویان خارجی در سطوح میانی و پیشرفته تفاوتی ندارد. 
ی نکرات این فرضیه و نتایج حاصل شرده در برر دارنرده

آموزان در سطوح مختلرف زبانی زبانارزشمندی است. دانش  
فر  این است که هرچقدر سرطح کند و پیشزبانی تغییر می

ی آنها نیز بیشتر شرود. بره آموزان بیشتر باشد، باید نمرهزبان
آموزان سررطح پیشرررفته، رود زبررانانتظررار مرری ،دیگررر بیرران

های در صرورتی کره بررسری  ؛های بالاتری کسب کننردنمره
تفراوتی نردارد. و شراید   آموزانی زبرانآماری نشان داد نمره

آموزان میرانی و پیشررفته، در بتوان گفت که هر گروه از زبان
 اند. سطح خود به یک میزان پیشرفت کرده

آموزان اسرت. دو پرسش بعدی، مربوط به وضرعیت زبران
در حرال  -1ها در نظر گرفته شده اسرت: وضعیت برای نمونه
ی زبران فارسری را تمرام ورهد  -2اند و  یادگیری زبان فارسی

 دهیم: ی زیر را مورد سنجش قرار می. در ادامه فرضیهاندکرده

دانشجویانی که در در بین  ی آزمون حروف اضافه  نمره  -
حال یادگیری زبان فارسری هسرتند و دانشرجویانی کره دوره 

 اند، متفاوت است.زبان فارسی را به اتمام رسانده

 آزمون یو من ویتنیبررسی متغیر »وضعیت« با استفاده از    . 5جدول  

 ها رتبه

 تعداد  وضعیت  
میانگین 
 رتبه 

مجموش  
 ها رتبه

 آزمون پس

در حال یادگیری 

 .زبان فارسی هستم
43 26.23 1128.00 

ی زبان فارسی  دوره

 .امرا تمام کرده
9 27.78 250.00 

   52 مجموش 

 

 خلاصه آزمون فرضیه 

 نتیجه  معناداری  آزمون  فرضیه صفر  

1 

آزمون در بین توزیع پس

  وضعیتهای بندیدسته

 یکسان است.

های نمونه
مستقل آزمون 
 یو من ویتنی

1.794 

تایید 
ی فرضیه
 صفر

می داده  نمایش  مجانبی  با  معناداری  مساوی  معناداری  سطح  . 05شود. 
 . شودیم داده شیآزمون نما نیا  یبرا   یدق یمعنادار است.

 
+ 1.96داخرل برازه  zو  0.05بیشتر از   Sigاز آنجا که 

تأییرد و   0Hدرصرد    95{ قرار دارد، در سطح اطمینان   1.96

1H  در حرال دانشرجویانی کره در بین  یعنی نمره  شود.  رد می
دوره زبران و دانشرجویانی کره   یادگیری زبان فارسی هسرتند

 تفاوتی ندارد.  ،اندفارسی را به اتمام رسانده
آموزان ی تحصیلی زبرانی بعدی، مربوط به رشتهفرضیه

 در دانشگاه است: 
نمره زبان فارسی دانشجویان خارجی در بین دانشرجویان 

»زبران، ادبیرات و ترجمره فارسری« و    «های پزشرکیرشته»
 متفاوت است.

ی تحصیلی با استفاده از آزمون یو بررسی متغیر رشته  . 6جدول 

 من ویتنی

 ها رتبه

 ها مجموش رتبه میانگین رتبه  تعداد  رشته  

 آزمونپس
 725.00 21.32 34 پزشکی 

 653.00 36.28 18 غیرپزشکی 

   52 مجموش 
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 خلاصه آزمون فرضیه 

 نتیجه معناداری آزمون فرضیه صفر  

1 

آزمون در بین  توزیع پس

ی  رشتههای بندی دسته

 یکسان است. تحصیلی

های  نمونه
مستقل آزمون  

 ویتنییو من 

.001 
ی  رد فرضیه
 صفر

 . است.05شود. سطح معناداری مساوی با معناداری مجانبی نمایش داده می

 

ی آمراره یرا همران  zو  0.01کمترر از   Sigاز آنجا که 
{ قررار دارد، در 1.96+  1.96آزمون استاندارد خرارج از برازه 

شرود. یعنری تأیید می  1Hرد و    0Hدرصد    99سطح اطمینان  
های رشرتههای پزشرکی و  دانشجویان خارجی رشرته  ینمره

حرال بره متفاوت اسرت.  با هم    زبان، ادبیات و ترجمه فارسی
روی رویم. جهررت تفرراوت از سررراغ جهررت تفرراوت مرری

شده است که نشان می دهد میرانگین بندیهای رتبهمیانگین
 های زبان، ادبیرات و ترجمره فارسریرشتهدانشجوبان    یرتبه

ایررن دانشررجویان بررالاتر از  یبیشررتر اسررت. بنررابراین نمررره
 های پزشکی است.رشته

 آموزان است.آخرین فرضیه نیز مربوط به سن زبان
هرای سرنی، دانشجویان خرارجی در برین گروهی  نمره  -

 متفاوت است.

 بررسی متغیر سن با استفاده از آزمون یو من ویتنی . 7جدول 

 ها رتبه

 میانگین رتبه  تعداد  سن 

 آزمون پس

 10.00 5 سال  20زیر

 28.20 45 سال  30تا  20بین 

 29.50 2 سال 30بالای 

  52 مجموش 
 

 الف و بآمار آزمون 

 post.test 
 6.580 توزیع کای

df 2 
 037. سطح معناداری

 الف. آزمون کروسکال والیس

 ب. متغیر گروهبندی: سن
 

 در تفسیر نتایج باید از جدول دوم استفاده نماییم. چرون

Sig  تروان می ، است 0.05کمتر از مقدار  0.037بدست آمده
ی نمرررهنتیجره گرفرت کرره فرر  صررفر مبنری بررر برابرری 

گرردد. مختلرف رد میدانشجویان خارجی در گروه های سنی  
تروان گفرت کره درصرد می  95به عبارت دیگر برا اطمینران  

هرای سرنی زبان فارسی دانشرجویان خرارجی درگروه  ینمره

ای گروه هرمختلف متفاوت است. برای اینکه ببینیم در کدام  
به میرانگین   یمتوانمیست،  سنی نمرات زبان فارسی  بیشتر ا

 دهند کره. نتایج نشان میماییمدر جدول اول مراجعه ن هارتبه
سرال   30زبران فارسری دانشرجویان برالای    یمیانگین نمره

توزیعع  آزمون در اینجرا    یآمارهنسبت به سایرین بیشتر بود.  

شرود. شناخته میکروکسال والیس  است و به عنوان  2 کای

همان  k با توجه به اینکه  .است 6.580آزمون  یمقدار آماره
باشررد، دو می(k–1) آزادی یاسررت و درجررههررا تعررداد گروه

نشرانگر   ،آزادی  یو درجره  مقدار آماره  بین  مقادیر      یفاصله
 است. ی سنیهادار در بین گروهتفاوت معنی

 گیری  نتیجه بحث و
 شوند: نتایج زیر حاصل می های پژوهش،یافتهبر اساس 

ی  اضافه استفاده از رویکرد دستور شناختی در آموزش حروف    -
 ثر است.  ؤ آموزان م ی زبان فارسی در یادگیری زبان ساده 

سرونگ   همسرو براس، نترایج حاصرل شرده  بر این اسرا
(، وحیرردی فردوسرری و بادامرردری 2016برروتز )(، ال2013)
هرررا در ایرررن پژوهش سرررت.ا( 1395( و کلانترررری )1395)
افه و شناسی شناختی در آموزش حرروف اضرگیری زبانکاربه
شناسرری شررناختی ثر برروده اسررت. زبانهررای وجهرری مررؤفعل

 واسرطه وی انسران از جهران بیادراک و تجربره  ازبرخاسته  
 بنرابراین  ؛مبتنی برر کرابرد زبران و بدنمردی اسرت  همننین

ایرن بنردی شرناختی طبقه  آموزش حروف اضرافه برر اسراس
ی هدفمنررد و مبتنرری بررر شرریوهی آنهررا بهو ارائرره حررروف

ها اثرربخش بروده در یرادگیری نمونرهسازوکارهای شناختی،  
شرود یرادگیری دسرتور زبران از است. این مسرئله باعرم می

و نزدیررک برره  ای منسررجمشرررایطی نامنسررجم برره پدیررده
 مبدل شود.  ی بشرهای روزمرهتجربه
ی زبان فارسی برا اسرتفاده از ی سادهآموزش حروف اضافه  -

 آموزان اثر مثبت دارد.ابزار پویانمایی در یادگیری زبان

دست آمده از این پژوهش، با نتایج به این ترتیب، نتایج به
درهر دو پرژوهش ابرزار همسو است.  (2016بوتز )ال پژوهش

 آموزان داشته است.ثیر معناداری بر یادگیری زبانپویانمایی تأ
ابررزار پویانمررایی، هررر دو کانررال پررردازش ی وسرریلهبه

آموزان فعال شد. در دیداری/تصویری و شنیداری/کلامی زبان
طور خاص، آموزش دستور زبان به طور عام و حروف اضافه به

مروزش شود. بررای نمونره هنگرام آها استفاده میوارهاز طرح
شرود و در یرک ی »از«، خط زمرانی ترسریم میحرف اضافه

شود. با استفاده از پیکران ی آن مبدا حرکت نشان داده میسو

https://blog.faradars.org/chi-square-distribution/
https://blog.faradars.org/chi-square-distribution/
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شرود. امرا می نیز جهت حرکرت از سرمت مبردا نمرایش داده
اند و درک و دریافت آنهرا نیازمنرد دانرش ها انتزاعیوارهطرح
شناختی است. نشان دادن حرکت نیز با استفاده از پیکان زبان

نظر را منتقرل  مفهوم مورد  در تصویر ثابت، ممکن است دقیقاً
از زندگی  تصویرهای ساده با کمک  پویانمایی  ،نکند. در مقابل

دهرد و از را نیرز نمرایش میتغییرات زمانی و حرکت   روزمره،
سرازد. این رو اهرداف آموزشری مرورد انتظرار را بررآورده می

انرد. بررای ثر بودهشناختی نیز در طراحی پویانمایی مؤمفاهیم  
(« »مایملک )بخشی از یک کرلِنمونه هنگام نمایش مفهوم  

درون یک اتومبیل است. اجرزای   صحنهی »با«،  حرف اضافه
اما تصرویر برر   دشوداخلی اتومبیل در این صحنه مشاهده می

شود و آن را در کانون توجره ی اتومبیل متمرکز میروی دنده
دهد. به این ترتیب مفهوم مورد نظر با استفاده از این قرار می

ی »آنهرا یرک ماشرین برا صحنه و نمایش و خروانش جملره
 گردد. توماتیک دارند« منتقل میای دنده

. حررائز اهمیررت اسررتآموزان خطاهررای پرتکرررار زبرران
آزمرون، متعلر  بره آموزان در پسزبران  یخطا  نیپربسامدتر

 یعنری»تا«،    یمفهوم حرف اضافه  نیبود که سوم  ییهاجمله
. تنها دادندیرا مورد سنجش قرار م  «،ی»مقصد و هدف انتزاع

 5  نی»ترا« را از بر  حیآموزان، پاسخ صحدرصد زبان  30حدود  
 نادرستِ  ینهیگز  انتخابِ  یبالا  یانتخاب کردند. فراوان  نهیگز

آموزان ایرن مفهروم زبران  ،دهردی»تا«، نشان م  یجا»به« به
»هردف یعنری  ،»بره« »تا« را برا یکری از مفراهیم شرعاعی  

اند. تفاوت این دو مفهوم در این اسرت اشتباه گرفته  ،«یمجاز
کند، درصورتی کره »ترا« هرم را برجسته می  مقصدکه »به«  
پویانمرایی در کنرد. پرس جسرته میرا بر مسریرو هرم    مقصد

بازنمایی و نمایش این دو مفهوم کراملا موفر  نبروده اسرت. 
های بنابراین مدرس و طراح باید بر مفاهیمی که دارای تفاوت

تری های دقیر  ریف هستند، بیشتر تمرکز کنند و پویانمایی
 طراحی شود تا بروز چنین خطاهایی را به حداقل برساند. 

اری این نوش آموزش با ثیرگذدهد میزان تأنشان میها  یافته  -
 توجه به متغیرهای اجتماعی پژوهش، متفاوت است. 

های پژوهش به دو سطح زبانی میرانی و پیشررفته نمونه
پیشررفته   آموزاننزبرارسرد،  تعل  داشتند. هر چند به نظر می

دانش زبانی بیشتری دارند و باید پیشررفت بیشرتری از خرود 
اتخار روش شناختی در آموزش حروف اضافه برا   نشان دهند،
پویانمررایی نشرران داد برین ایررن دو گررروه تفرراوت اسرتفاده از 

این شیوه، هر دو گروه  میرانی   دریعنی    معناداری وجود ندارد؛
در ویدیوهای   اند.دادهو پیشرفته به یک اندازه پیشرفت نشان  

آموزان ، همه چیز به تصویر کشیده شده است و زبانپویانمایی
ها و محتروا برا تا حد بسیار زیرادی بررای درک معنری جملره

آموزان میانی که شوند. به همین دلیل زبانمشکل مواجه نمی
اند و زبانی کمتری دارند هم متوجه محتوای درس شده  دانش

دانش کمتر زبرانی منعری بررای آنهرا نبروده اسرت. بنرابراین 
در سرطوح میرانی و پیشررفته   پویانمراییتوان از محتوای  می

 .استفاده کرد
ثیر گذر زمران در یرادگیری قصد دارد تأ  »وضعیت«  متغیر
آموزانی که فر  بر این است زبان  نجش قرار دهد.سرا مورد  

نسبت به   دارند  تریدر حال یادگیری زبان هستند، رهن آماده
و ایرن اند  دهرسرانی یادگیری را به پایانآموزانی که دورهزبان

آموزان شود. از جهت تواند باعم عملکرد بهتر زبانمسئله می
هایی کره توان به این موضوش نگریست. نمونهدیگری نیز می

آموز مراهر بره اند، زبانی زبان فارسی را به پایان رساندهدوره
اند. آینرد و دارای تسرلط نسربی بره زبران فارسریحساب می

آموزان دانشجو خواهند بنابراین عملکرد بهتری نسبت به زبان
داشت. در هر حال نتایج آماری به دست آمده، هر دو خوانش 

رد این در عملک  را  کند و تفاوت معناداریاین فرضیه را رد می
 دهد.نشان نمی آموزاندو گروه از زبان

ی »علوم پزشکی« ها به دو دستهنمونهی تحصیلی  رشته
« تقسریم شرده اسرت. برر فارسری  و »زبان، ادبیات و ترجمه
ان در گرروه »زبران، ادبیرات و زآمومبنای نتایج آماری، زبران

انرد. از طرفری در متغیرر تر عمرل کرده« موف فارسی  ترجمه
انرد. آموزان مصری پیشرفت بیشرتری نشران دادهکشور، زبان

نتایج توان به یک صورت تفسیر نمود. این دو متغیر آخر را می
ی تحصرریلی بررر مبنررای رشررته ترروانبرره دسررت آمررده را می

های مصرری در ایرن های مصری تفسریر کررد. نمونرهنمونه
در دانشرگاه نیرز   ،پژوهش، علاوه بر یرادگیری زبران فارسری

ی ی زبران، ادبیرات یرا ترجمرهصورت تخصصی در رشرتهبه
اند. بدیهی است که این گروه کنند یا کردهفارسی تحصیل می

آموزان برا انرواش مترون زبران و ادبیرات فارسری آشرنا از زبان
شرروند و بنررابراین دانررش زبرران فارسرری ایررن گررروه از می

فارسری را   زبان  آموزانی که صرفاًآموزان، نسبت به زبانزبان

کننرد، ی دیگری تحصیل میآموزند و در دانشگاه در رشتهمی
ی درسی دانشجوهایی که در بنابراین باید برنامهبیشتر است.  

خواننرد، گسرترش می  هایی غیر از ادبیات فارسری درسرشته
های در دسرترس، یابد. به دلیل محدودیت دستیابی به نمونره

قادر نبودیم گرروه دانشرجویان زبران و ادبیرات فارسری را از 
 های پژوهش حذف کنیم.نمونه
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